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MAKALE BILGISi 0z

Bu calisma, OECD iilkelerindeki okul dncesi egitim sistemlerini inceleyerek Tiirkiye ile
Anahtar Kelimeler: karsilastirmayr amaglamaktadir. Okul 6ncesi egitim, bireylerin biligsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin en hizli oldugu kritik bir dénemi kapsamakta ve yasam boyu 6grenme
becerilerinin temelini olusturmaktadir. OECD tilkelerinde okul éncesi egitim, yiiksek katiim
oranlari, gli¢lii finansman modelleri ve yenilik¢i pedagojik yaklasimlarla desteklenmektedir.
Isvec ve Finlandiya gibi iilkeler, 6zellikle egitimde firsat esitligi ve kalite standartlar1 acisindan
ornek teskil etmektedir. Tiirkiye ise 3-4 yas grubu icin diisiik katilim oranlari, boélgesel
esitsizlikler ve yetersiz finansman gibi sorunlarla karsi karsiyadir. Bununla birlikte,
Tirkiye'nin son yillarda uyguladigi politikalar ve altyapi yatirimlari bu alanda ilerleme
saglanmasi acisindan umut verici gelismelerdir. Calisma, OECD iilkelerindeki basarih
uygulamalardan alinan derslerle Tiirkiye’'nin okul 6ncesi egitim politikalarina yonelik ¢6ziim
onerileri sunmay1 hedeflemektedir. Egitimde kalite standartlarinin iyilestirilmesi, finansman
desteginin artirilmasi ve bolgesel esitsizliklerin giderilmesi, Tirkiye'nin okul 6ncesi
egitimdeki performansini ylikseltmek i¢cin kritik adimlardir.
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ARTICLE INFO ABSTRACT

This study aims to analyze preschool education systems in OECD countries and compare them
Keywords: with Turkey. Preschool education encompasses a critical period of rapid cognitive, social, and
emotional development, forming the foundation for lifelong learning. In OECD countries, this
phase is supported by high enrollment rates, robust financial models, and innovative
pedagogical practices. Countries such as Sweden and Finland are recognized as leaders in
promoting educational equity and maintaining high-quality standards. In contrast, Turkey
faces challenges such as low enrollment rates for the 3-4 age group, regional disparities, and
insufficient funding. Nevertheless, recent policies and infrastructure investments demonstrate
promising progress in this area. This study provides recommendations for Turkey’s education
policies by analyzing successful practices in OECD countries. Enhancing quality standards,
increasing financial support, and addressing regional inequalities are essential steps to
improve Turkey's performance in preschool education.
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OECD Ulkelerinde Okul Oncesi Egitim Modelleri ve Tiirkiye Karsilastirmasi

1 GIRiS

Okul 6ncesi egitim, bireyin bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisiminin en hizli oldugu dénemi kapsar.
Bu kritik donem, yasam boyu siirecek 6grenme ve gelisim becerilerinin temelinin atildig1 bir siiregtir. OECD
tilkelerinde okul 6ncesi egitim, bireylerin gelecekteki basarilari, sosyal uyumlari ve toplumsal katkilar
lizerinde dnemli etkiler yarattig1 i¢in 6zellikle vurgulanmaktadir (OECD, 2021; Goklii, 2021; Abankina ve
dig., 2020). Okul 6ncesi egitimin kalite ve erisim standartlari, sadece bireysel degil, ayn1 zamanda ulusal
diizeyde ekonomik ve sosyal kalkinmay1 dogrudan etkileyebilecek bir unsur olarak degerlendirilmektedir
(Ariman, 2023; Jing ve dig., 2019; Ulus ve Cetin, 2022).

Tiirkiye'de ise okul dncesi egitim son yillarda énemli ilerlemeler kaydetmis olsa da OECD iilkeleri ile
karsilagtirildiginda hala bazi eksiklikler ve gelisim alanlari bulunmaktadir. Katilim oranlarinin diisiik
olmasi, finansman eksiklikleri ve bolgesel esitsizlikler gibi sorunlar, Tirkiye'nin bu alandaki gelisimini
sinirlandirmaktadir (Coban ve Ergenekon, 2021; Bilgen ve Aycan, 2020; Nazukova, 2019). Buna ragmen,
Tiirkiye'nin 6zellikle son yillarda uygulamaya koydugu politikalar ve altyap1 yatirimlari umut verici adimlar
olarak degerlendirilmektedir (Eroglu ve Simsek, 2021; MEB, 2023).

Bu ¢alismanin amaci, OECD iilkelerindeki okul éncesi egitim modellerini incelemek ve Tiirkiye'nin bu
tilkelerle olan benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaktir. Bu kapsamda, Tiirkiye'nin mevcut durumu ele
alinarak OECD standartlarina ulagmak i¢in izlenebilecek yollar tartisilacaktir. Calisma, Tiirkiye'nin okul
oncesi egitimdeki politikalarinin iyilestirilmesi ve uluslararasi iyi uygulama 6rneklerinden faydalanilmasi
icin rehber niteliginde 6neriler sunmay1 hedeflemektedir (Goklii, 2021; Jing ve dig., 2019; Karakas ve Baran,
2021).

2. OECD Ulkelerinde Okul Oncesi Egitim
2.1 Genel Bakis

OECD iilkelerinde okul dncesi egitim, ¢ocuklarin yasam boyu 6grenme ve gelisim becerilerinin temelini
olusturdugu kritik bir donem olarak degerlendirilmektedir. Bu iilkelerde okul éncesi egitimin kapsami
genellikle 3-6 yas grubundaki ¢ocuklar: kapsar ve birgok tilkede bu dénem zorunlu veya devlet destekli bir
modelle sunulmaktadir (Gokli, 2021; OECD, 2021). Bu egitim kademesi, ¢ocuklarin akademik
becerilerinden ¢ok, bilissel, sosyal, duygusal ve dil gelisimini desteklemeyi hedefleyen bir yapiya sahiptir.
Ornegin, oyun temelli 6grenme yaklasimlar1 ve ¢ocuk merkezli yontemler, erken yasta egitimin 6ziini
olusturur (Jing ve dig., 2019; Abankina ve dig., 2020).

OECD’nin 2023 y1ili raporlarina gore, okul dncesi egitime katilim orani gelismis tilkelerde %85’in iizerinde
seyrederken, daha diisiik gelirli iilkelerde bu oran %60'n altina diismektedir (Ariman, 2023). Iskandinav
tilkeleri, okul dncesi egitime %95’in lizerinde katilm oranlari ile bu alanda 6ne ¢cikmaktadir. Ozellikle Isve¢
ve Finlandiya gibi tilkeler, sadece yiiksek katilim oranlariyla degil, ayni zamanda egitimde firsat esitligi ve
kalite standartlar1 acisindan da drnek teskil etmektedir (Bilgen ve Aycan, 2020; Nazukova, 2019). Bu
tilkelerde egitime erken yasta baslamanin bireylerin gelecekteki akademik ve sosyal basarilar iizerindeki
olumlu etkileri cesitli arastirmalarla desteklenmistir (Ulus ve Cetin, 2022; OECD, 2021).

2.2 Finansman ve Yonetim Modelleri

OECD iilkelerinde okul 6ncesi egitimin finansman ve yonetim modelleri, tilkelere 6zgii politikalar ve sosyal
yapilarla sekillenmektedir. Genel olarak, ii¢ farkli finansman modeli 6ne ¢ikmaktadir:

e Kamu Finansmanh Model: iskandinav iilkelerinde uygulanan bu modelde, okul éncesi egitim biiyiik
Olciide devlet tarafindan finanse edilir ve ailelerin 6dedikleri ticretler oldukc¢a diistiktiir. Norvec,
Isvec ve Finlandiya gibi iilkelerde bu yaklasim, egitime esit erisimi saglamay1 hedefler. Ozellikle
diisiik gelirli aileler i¢in ticretsiz ya da diisiik maliyetli egitim imkanlar1 sunulmaktadir (Gokli,
2021; Abankina ve dig., 2020).

e Karma Model: Fransa, Almanya ve italya gibi iilkelerde kamu ve 6zel sektor birlikte hareket ederek
okul Oncesi egitim hizmetlerini sunar. Devlet, diisiik gelirli ailelere yonelik siibvansiyonlar
saglayarak esitligi tesvik eder. Bu modelde, ailelerin katkisi ile devlet destegi dengeli bir sekilde
organize edilmistir (Ulus ve Cetin, 2022; Jing ve dig., 2019).
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e (Ozel Finansman Modeli: ABD gibi iilkelerde, okul éncesi egitim hizmetleri biiyiik 6l¢iide 6zel sektor
tarafindan sunulmaktadir ve aileler bu hizmetler icin yiliksek {iicretler 6demek zorunda
kalmaktadir. Bu durum, egitime erisimde 6nemli esitsizliklere yol agabilir (Ariman, 2023; Abankina
ve dig., 2020).

Bu farkli modeller, iilkelerin ekonomik yapisi ve egitim politikalarina bagh olarak sekillenirken, kamu
finansmanli modellerin egitimde esitligi saglamada daha etkili oldugu gézlemlenmektedir.

2.3 Egitim Modelleri

OECD {ilkelerinde okul oncesi egitim modelleri, kiiltiirel ve pedagojik yaklasimlara gore cesitlilik
gostermektedir. Bu modeller, ¢cocuklarin farkli 6grenme ihtiyaglarini karsilamak i¢cin tasarlanmstir:

2.3.1 iskandinav Modeli: Doga ve Cocuk Merkezli Yaklagimlar:

Iskandinav tilkelerinde (6r. isve¢, Norveg, Danimarka), egitim doga ile i¢ ice organize edilmektedir. Agik
hava etkinlikleri, cocuklarin fiziksel ve duygusal gelisimini desteklemek i¢in 6nemli bir aragtir. Bu modelde
oyun temelli 6grenme, egitimin temel tasidir ve ¢ocuklara ozgiirce kesfetme firsati taninir. Ogretmenler
rehber rolii iistlenirken, egitim ortami ¢ocuklarin merak duygusunu ve 6grenme motivasyonunu artirmay!1
hedefler (OECD, 2021; Abankina ve dig., 2020).

2.3.2 Anglosakson Modeli: Oyun ve Disiplin Dengesi:

ABD, ingiltere ve Avustralya gibi tilkelerde, oyun temelli 6grenme ile yapilandinlmis aktiviteler bir arada
sunulur. Cocuklarin erken akademik becerilerini gelistirmek i¢cin matematik ve dil odakli miifredat
uygulanirken, ayni zamanda sosyal ve duygusal gelisim de dnceliklendirilir. Bu modelde aile katilimy,
¢ocuklarin 6grenme stirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriiliir (Bilgen ve Aycan, 2020; Jing ve dig., 2019).

2.3.3 Kita Avrupasi Modeli: Disiplin ve Erisim:

Fransa ve Almanya gibi iilkelerde, okul dncesi egitim daha yapilandirilmis bir program dahilinde
sunulmaktadir. Ozellikle dil becerileri, matematik ve temel bilimlere yonelik hazirliklar, bu modelin 6ne
¢ikan unsurlaridir. Egitim biiyiik dlglide devlet tarafindan siibvanse edilir ve erisim yaygindir. Cocuklar,
akademik ve sosyal beceriler acisindan ilkokula hazirlikh bir sekilde baslamaktadir (Coban ve Ergenekon,
2021).

2.4 Kalite Standartlar

OECD iilkelerinde okul dncesi egitimin basarisi, uygulanan kalite standartlariyla dogrudan iliskilidir. Bu
standartlar, 6gretmen egitimi, 6grenci-6gretmen orani ve fiziksel ortam gibi unsurlari icermektedir:

e Ogretmen Egitimi: Egitmenlerin pedagojik yeterliligi ve mesleki gelisim olanaklari, egitim
kalitesinin temel belirleyicisidir. Finlandiya gibi iilkelerde, okul 6ncesi 6gretmenleri yiiksek
diizeyde egitim alirken, stirekli mesleki gelisim programlarina da erisimleri bulunmaktadir (Eroglu
ve Simsek, 2021; Abankina ve dig., 2020).

e Ogrenci-Ogretmen Orani: Cocuk basina diisen 6gretmen sayisi, egitimin bireysellestirilmesi ve
etkinligi acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Ornegin, Finlandiya’da bir 6gretmen ortalama 7-8
¢ocuga bakarken, bu oran bazi OECD iilkelerinde 15’in iizerine ¢ikmaktadir (Gokld, 2021; OECD,
2021).

o Fiziksel Ortam ve Materyaller: Egitimin verildigi ortamin ¢ocuk dostu, giivenli ve gelisim odakli
olmasi dnemlidir. OECD tilkelerinde okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin motor becerilerini,
sosyal etkilesimlerini ve yaraticiliklarin1 destekleyecek sekilde tasarlanmaktadir (Ariman, 2023;
Jing ve dig., 2019).

3. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim
3.1. Genel Durum

Tirkiye'de okul 6ncesi egitim, 3-6 yas grubundaki ¢ocuklara yonelik olarak sunulan bir egitim kademesi
olup, bireyin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde kritik bir role sahiptir. Milli Egitim Bakanlig1 (MEB),
bu yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini tesvik etmek ve yayginlastirmak amaciyla son yillarda bir¢ok proje
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ve politika gelistirmistir (MEB, 2023). Ancak, 3-4 yas gruplarinda okullasma orami hala OECD
ortalamalarinin gerisinde seyretmektedir (Goklii, 2021; Bilgen ve Aycan, 2020).

Tiurkiye’de okul oncesi egitimin temel amaclari, ¢ocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal becerilerini
gelistirmek, onlar ilkokula hazirlamak ve dezavantajli gruplarin egitim firsatlarina erisimini artirmaktir
(Ulus ve Cetin, 2022). Bu hedeflere ragmen, bolgesel farkliliklar, altyapi eksiklikleri ve finansman sorunlarsi,
egitimin yayginlastirtlmasini zorlastirmaktadir (Coban ve Ergenekon, 2021). Tiirkiye, bu alanda 6nemli
adimlar atmis olsa da katilim oranlar1 ve kalite standartlar1 agisindan OECD iilkeleriyle arasindaki farki
kapatmak i¢in daha fazla caba sarf etmelidir.

3.2. Politikalar ve Uygulamalar

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi icin MEB tarafindan bir¢ok politika ve proje hayata
gecirilmistir. Bu politikalar, egitimde esitligi saglamay1 ve erisim imkanlarini artirmay1 hedeflemektedir.
One ¢ikan uygulamalar sunlardir:

o Egitim Seferberlikleri: Kirsal bolgelerde ve dezavantajli topluluklarda egitime erisimi artirmak
amaciyla 2020’li yillarda “Okul Oncesi Egitimi Yayginlastirma Projesi” gibi girisimler baglatilmistir.
Bu projeler, 6zellikle kirsal kesimde egitim imkanlarinin iyilestirilmesine odaklanmistir (Eroglu ve
Simsek, 2021).

o Egitimde Dezavantajli Gruplara Destek: Tiirkiye’de miilteci ¢ocuklar ve diisiik gelirli ailelerin
cocuklar i¢in licretsiz egitim ve tasimacilik hizmetleri saglanmaktadir. Bu destekler, egitimde firsat
esitligini artirmay1 hedeflemektedir (Ariman, 2023).

3.3. Bolgesel Farkliliklar

Tiirkiye’'de okul 6ncesi egitime erisim, bolgesel ve sosyoekonomik faktdrlere bagl olarak biiytik farkliliklar
gostermektedir. Bu esitsizlikler, egitimin yayginlastirilmasi dniindeki en biiyiik engellerden biridir.

o Kentsel Bolgeler: Bliyliksehirlerde okul 6ncesi egitim kurumlarinin sayisi, fiziksel altyapi ve kalite
standartlar1 nispeten daha yiiksektir. Ancak, bu bolgelerde de yogun niifus nedeniyle siniflarin
kalabalik olmasi gibi sorunlar yasanabilmektedir (Bilgen ve Aycan, 2020).

e Kirsal Bolgeler: Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde okul dncesi egitime katilim oranlari
oldukg¢a distktir. Bu durum, kirsal bolgelerdeki sinirh altyapi, 6gretmen eksikligi ve
sosyoekonomik dezavantajlardan kaynaklanmaktadir. Ayrica, bu bolgelerdeki kiltiirel ve
ekonomik engeller de egitime katilimi olumsuz etkilemektedir (Coban ve Ergenekon, 2021; Eroglu
ve Simsek, 2021).

3.4. Egitim Programi ve Miifredat

Tirkiye’de okul oncesi egitim miifredati, ¢ocuklarin bilissel, sosyal, duygusal ve motor becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen oyun temelli bir yapiya sahiptir. MEB tarafindan yayimlanan miifredatta su
unsurlar 6ne ¢ikmaktadir:

e Dil ve Iletisim Becerileri: Hikdye anlatimi, sarkilar ve oyunlar gibi etkinliklerle cocuklarin dil
gelisimi desteklenmektedir. Bu beceriler, cocuklarin sozel iletisim yeteneklerini gelistirmek ve
ilkokula hazirlik saglamak ac¢isindan énemlidir (Ulus ve Cetin, 2022).

e Sanat ve Yaraticilik: Resim, miizik ve drama etkinlikleri, cocuklarin hayal giiciinii ve yaraticihgim
tesvik eden uygulamalardir. Bu etkinlikler, cocugun bireysel yeteneklerini kesfetmesine olanak
tanir (Eroglu ve Simsek, 2021).

e  Fiziksel Gelisim: ince motor beceriler ve hareket koordinasyonunu gelistiren etkinlikler, cocuklarin
fiziksel gelisimini destekler. Oyun temelli aktiviteler bu siirecin ayrilmaz bir parcasidir (GokId,
2021).

e Sosyal Beceri Gelisimi: Cocuklarin akranlariyla etkilesimde bulunarak paylasma, is birligi ve empati
gibi sosyal beceriler kazanmalar saglanmaktadir. Bu beceriler, ¢ocuklarin sosyal hayata uyum
saglamalarinda kritik 6neme sahiptir (Coban ve Ergenekon, 2021).

3.5. Ogretmen Egitimi ve Kalite Standartlar
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Tirkiye’de okul 6ncesi 6gretmen egitimi, liniversitelerin egitim fakiiltelerinde dort yillik lisans programlari
ile saglanmaktadir. Ancak, mesleki gelisim programlarinin yetersizligi, egitim Kkalitesini olumsuz
etkileyebilmektedir. Ayrica, kirsal bolgelerde 6gretmen basina diisen ¢ocuk sayisi, OECD standartlarinin
oldukca iizerindedir. Ornegin, Finlandiya’da bir égretmen ortalama 7-8 ¢ocuga bakarken, bu oran
Tiirkiye'nin bazi bolgelerinde 20’nin iizerine ¢ikabilmektedir (Bilgen ve Aycan, 2020; Gokli, 2021).

Egitim kalitesini artirmak icin 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin yayginlastirilmasi
gerekmektedir. Ayrica, kirsal bolgelerde gorev yapan ogretmenlere yonelik tesvik edici politikalar
gelistirilmelidir (Eroglu ve Simsek, 2021).

3.6. Finansman

Tiirkiye’'de okul 6ncesi egitimin finansmani biiyiik 6l¢lide devlet tarafindan saglanmaktadir. Ancak, bu alana
ayrilan biitce, OECD iilkeleri ile karsilastirildiginda oldukga diistiktiir. OECD iilkelerinde okul 6ncesi egitime
ayrilan biitge, Gayrisafi Yurtici Hasila'nin (GSYH) %1,5’i civarindayken, Tiirkiye’de bu oran %0,4
seviyesindedir (Ariman, 2023).

Ozel sektoriin katkis1 simirhdir ve egitim kurumlarinin biiyiik bir kismi kamuya aittir. Diisiik gelirli aileler
icin licretsiz egitim imkanlar1 sunulmakla birlikte, bu desteklerin kapsaminin genisletilmesi gerekmektedir.
Ayrica, kirsal bolgelerde mobil egitim merkezlerinin hayata gecirilmesi gibi yenilik¢i ¢éziimler finansal
destegin etkinligini artirabilir (Gokli, 2021).

4. Karsilastirma ve Analiz
4.1. Erisim ve Katilim Oranlan

OECD iilkelerinde okul dncesi egitime katilim oranlar1 genellikle ytiksektir. 3-5 yas grubunda katilim orani
cogu iilkede %85'in lizerinde seyrederken, Iskandinav iilkelerinde bu oran %95 seviyelerine kadar
cikmaktadir (OECD, 2021; Jing ve dig., 2019). [skandinav iilkeleri, 6zellikle devlet destekli modeller ve
kapsamli politikalar sayesinde okul dncesi egitime esit erisimi saglamaktadir. Bu durum, hem sosyal esitligi
hem de bireysel gelisimi destekleyen bir yapiya isaret eder (Abankina ve dig., 2020).

Tirkiye’'de ise 6zellikle 3-4 yas grubundaki ¢ocuklar icin katilim oram %40’'1n altindadir ve bu oran OECD
ortalamalarinin oldukga gerisindedir (MEB, 2023). Katilim oranlarindaki bu fark, kirsal bolgelerdeki altyap:
eksiklikleri, 6gretmen yetersizligi ve sosyoekonomik faktorlerden kaynaklanmaktadir (Gokld, 2021;
Nazukova, 2019).

4.2. Zorunluluk ve Finansman

OECD iilkelerinde okul dncesi egitim genellikle 3-6 yas grubunu kapsamakta ve ya zorunlu ya da gii¢lii bir
sekilde tesvik edilmektedir. Ornegin, Fransa’da okul éncesi egitim 3 yasindan itibaren zorunludur. OECD
tilkelerinde okul dncesi egitime ayrilan biitce, GSYH'nin %1,5’i civarindadir (OECD, 2021). Bu finansman,
egitimin esit erisim ve kalite standartlarini saglamasinda kritik bir rol oynamaktadir. Ornegin, Norveg ve
Isvec gibi iilkelerde devlet, tiim masraflari karsilayarak egitimde firsat esitligini destekler (Abankina ve dig.,
2020). Tirkiye’de okul 6ncesi egitime ayrilan biitce, GSYH'nin yaklasik %0,4’i seviyesindedir ve bu oran
OECD ortalamalarinin oldukc¢a altindadir (Ariman, 2023; MEB, 2023).

4.3. Ogretim Yoéntemleri ve Modeller

OECD tlkelerinde benimsenen o6gretim yontemleri ve modeller, tlkelerin kiltiirel ve pedagojik
yaklasimlarina gore cesitlilik gostermektedir.

e OECD Ulkeleri: iskandinav iilkelerinde oyun odakli ve doga temelli 6grenme yaklasimlar1 éne
cikmaktadir (Jing ve dig., 2019). Cocuklarin dogal cevre ile etkilesime gecmesini saglayan bu
modeller, bilissel ve duygusal gelisimi desteklemektedir. Fransa ve Almanya gibi iilkelerde ise
yapilandirilmis miifredatlar, dil, matematik ve temel bilimlerde erken beceriler kazandirmay:
hedefler. ABD ve ingiltere’de ise akademik beceriler erken yasta tesvik edilmekte, ancak bu siire¢
oyun ve sosyal gelisimle dengelenmektedir (Bilgen ve Aycan, 2020).

e Tiirkiye: Tiirkiye’de MEB tarafindan hazirlanan miifredat, oyun temelli bir yaklasima
odaklanmaktadir. Ancak, uygulamada bazi bolgelerde akademik baskinin daha 6ne ¢ikmasi, oyun
temelli 6grenmenin etkisini sinirlayabilmektedir. Ayrica, kirsal ve dezavantajli bolgelerde 6gretim
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materyallerinin eksikligi, egitimin kalitesini diisiirmektedir (Eroglu ve Simsek, 2021; Nazukova,
2019).

4.4, Kalite Standartlar:

Kalite standartlari, okul dncesi egitimin basarisinda 6nemli bir belirleyicidir. OECD {ilkelerinde 6gretmen
egitimi, 6grenci-6gretmen oram ve fiziksel altyapr gibi unsurlar, egitimin kalitesini belirleyen ana
faktorlerdir.

e OECD Ulkeleri: Kaliteli bir okul éncesi egitimin saglanmasinda 6égretmen egitimi biiyiik bir neme
sahiptir. Finlandiya’da 6gretmenler, yiiksek pedagojik standartlarda egitim almakta ve siirekli
mesleki gelisim programlarina katilmaktadir (Abankina ve dig., 2020). Ayrica, 68renci-6gretmen
orani Finlandiya gibi llkelerde 7-8 6grenci seviyesindedir ve bu oran bireysel dgrenmeyi
desteklemektedir (OECD, 2021).

e Tiirkiye: Tirkiye’de 6g8retmen egitimi lisans diizeyinde saglanmasina ragmen, mesleki gelisim
programlarinin eksikligi egitimin kalitesini olumsuz etkileyebilmektedir. Kirsal bolgelerde ise
siniflarin fiziksel kogullar1 ve 6gretmen basina diisen ¢ocuk sayis1t OECD standartlarinin oldukea
tizerindedir (Eroglu ve Simsek, 2021; MEB, 2023).

4.5. Bolgesel Esitsizlikler

OECD iilkelerinde bélgesel esitsizlikler biiyiik 6l¢iide minimize edilmistir. Ornegin, Isve¢’te devlet destekli
modeller, tiim ¢ocuklarin esit erisimini saglamaktadir (Abankina ve dig.,, 2020). Ancak Tiirkiye’'de bolgesel
esitsizlikler ciddi bir sorun olmaya devam etmektedir. Dogu ve Glineydogu Anadolu Boélgelerinde okul
oncesi egitime katilim oranlar1 Bat1 bélgelerine kiyasla oldukga diisiiktiir. Bu esitsizlik, kirsal bolgelerdeki
sinirh altyapi, 6gretmen eksikligi ve ekonomik zorluklardan kaynaklanmaktadir (Nazukova, 2019; GoKkl{,
2021).

4.6. Aile Katilim

OECD iilkelerinde ailelerin okul 6ncesi egitim siirecine aktif katilimi tesvik edilmektedir. Ozellikle ingiltere
ve ABD’de aileler, ¢ocuklarin egitim programlarina entegre edilmekte ve evde O6grenme siirecleri
desteklenmektedir (Jing ve dig., 2019). Tiirkiye’de ise son yillarda bu konuda projeler baslatilmis olmasina
ragmen, oOzellikle kirsal bolgelerde aile katilmi simirlidir. Ebeveynlerin egitimin 6nemine iliskin
bilin¢lendirilmesi ve bu siireclere aktif olarak dahil edilmesi gerekmektedir (Eroglu ve Simsek, 2021).

4.7. One Cikan Farklar ve Benzerlikler

OECD iilkeleri ile Tiirkiye arasinda okul dncesi egitimin kapsami, finansman, katilim oranlar1 ve kalite
standartlar1 gibi temel alanlarda 6nemli farklar bulunmaktadir. OECD iilkelerinde okul dncesi egitimin
kapsami daha genis olup, bu déoneme yonelik yatirimlar oldukea yiiksektir. Tiirkiye ise 6zellikle son y1llarda
attign adimlarla bu standartlara ulasmay1 hedeflemektedir. Asagidaki tablo, Tiirkiye ve OECD iilkeleri
arasindaki temel benzerlik ve farkliliklar 6zetlemektedir:

Tablo 1. Tiirkiye ve OECD Ulkeleri Arasindaki Temel Benzerlik ve Farkliliklar:

Kriter OECD Ulkeleri Tiirkiye
Katilim Oramni (3-5 yas) %85-%95 %40-%90

Finansman

Kamu agirlikli, GSYH'nin %1,5’i

Kamu agirlikli, GSYH’nin %0,4'i

Zorunlu Egitim Yasi

3 yas (Fransa), 5 yas (ABD)

Zorunluluk Yok

Ogrenci-Ogretmen Oram

7-8 dgrenci (iskandinav iilkeleri)

15-20 6grenci

Aile Katilim Yiiksek
Bolgesel Esitlik Saglanmis
(OECD, 2021; MEB, 2023; Goklii, 2021; Ariman, 2023)

Orta-diisiik
Onemli bélgesel farkliliklar mevcut

Tiirkiye’de 3-4 yas grubu i¢in katiim oranlarinin diisiik olmasi, finansman eksiklikleri ve bolgesel
esitsizlikler gibi sorunlar OECD standartlarina ulasmayi zorlastirmaktadir. Tiirkiye'nin, bu farklar
kapatmak i¢in egitime ayrilan biitceyi artirmasi ve bolgesel farkliliklar1 azaltacak politikalar gelistirmesi
gerekmektedir.
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Tiirkiye, son yillarda okul 6ncesi egitim alaninda 6nemli ilerlemeler kaydetmis olsa da OECD iilkeleriyle
karsilastirildiginda baz temel eksiklikler dikkat cekmektedir. Ozellikle 3-4 yas grubu icin diisiik katihm
oranlari, bolgesel esitsizlikler ve kalite standartlarindaki eksiklikler, Tiirkiye’nin bu alandaki en biiyilik
sorunlari arasinda yer almaktadir.

OECD iilkelerinde okul 6ncesi egitim, gii¢lii finansman modelleri, yenilik¢i pedagojik yaklasimlar ve aile
katilimini tesvik eden politikalarla desteklenmektedir. Tiirkiye’nin bu modellerden ilham alarak, kendi
kosullarina uygun ¢oziimler gelistirmesi mimkiindir. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, dezavantajh
gruplara yonelik politikalarin genisletilmesi ve 6gretim kalitesinin artirilmasi, Tiirkiye’nin okul 6ncesi
egitimde daha ileri bir seviyeye ulasmasi i¢in kritik adimlardir.

Tiirkiye'nin okul 6ncesi egitimi daha nitelikli ve erisilebilir hale getirebilmesi i¢in kapsamli bir strateji
benimsemesi gerekmektedir. 1k olarak, katihm oranlarinin artirilmasi icin 3-4 yas grubu ¢ocuklar icin
zorunlu egitim uygulamalari planlanmali ve bu yas grubuna erisim kolaylastirilmalidir. Dezavantajh
gruplara yonelik politikalar giiclendirilerek, kirsal bolgelerde ve diisiik gelirli ailelerin yogun oldugu
alanlarda licretsiz egitim, ulasim destekleri ve sosyal yardim programlari saglanmalidir. Bu adimlar, egitime
erisimde firsat esitligini tesvik edecektir.

Finansman konusunda, Tirkiye’de okul oncesi egitime ayrilan biitce artirilmali ve bu oran OECD
ortalamalarina yaklastirilmalidir. Kamu-6zel sektor is birligi tesvik edilerek finansman modelleri
cesitlendirilmeli ve sivil toplum kuruluslarinin katkisi artirilmalhidir. Boylece, egitim sistemine daha fazla
kaynak aktarimi saglanabilir. Ayrica, 6gretim kalitesinin artirilmasi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlere yonelik
stirekli mesleki gelisim programlari uygulanmali ve kirsal bolgelerde gorev yapan 6gretmenler i¢in 6zel
tesvikler olusturulmalidir. Egitim materyalleri ve ¢ocuk dostu fiziksel altyapilar gelistirilerek, 6grenme
ortamlari iyilestirilmelidir.

Bolgesel esitsizliklerin azaltilmas, egitimin erisilebilirligi acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Ozellikle Dogu
ve Giineydogu Anadolu bélgelerinde 6zel tesvik programlari gelistirilmesi ve ulasimi zor olan kirsal alanlar
icin mobil egitim merkezlerinin hayata gecirilmesi dnerilmektedir. Ailelerin okul 6ncesi egitime katilimini
artirmak i¢in ise bilinglendirme kampanyalar1 diizenlenmeli ve ebeveynlere yonelik egitim programlari
uygulanmalidir. Ev temelli egitim destekleri de 6zellikle erisimin zor oldugu bolgelerde énemli bir katki
sunabilir.

Tiirkiye'nin okul 6ncesi egitimde OECD standartlarina ulasmasi, uzun vadede egitime erisimin artirilmasi,
bolgesel esitsizliklerin azaltilmasi ve toplumsal kalkinmanin hizlandirilmasi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu hedeflere ulasmak icin, kapsamli bir strateji olusturulmali ve yenilikei yaklasimlar tesvik
edilmelidir. Turkiye, OECD iilkelerindeki basarili uygulamalardan esinlenerek, kendi sosyoekonomik ve
kiiltiirel kosullarina uygun ¢éziimler tliretebilir. Bu sayede, okul 6ncesi egitimi daha erisilebilir, nitelikli ve
kapsayici hale getirerek gelecegin temellerini daha saglam atabilir.
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